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La situacién de la ensefianza de la matematica en la Argentina es tragica y,
una vez mas, los resultados recientemente publicados de las Pruebas
Aprender lo confirman. Solo 1 de cada 4 estudiantes de 15 afnos puede
resolver un ejercicio de regla de tres simple (si 3 galletitas cuestan 15
pesos, ccuanto cuestan 5 galletitas?).

A los estudiantes argentinos les va peor en matematica de lo que les
va a los paises que invierten en educacién la mitad por estudiante de lo
que invierte la Argentina, como Pert o Colombia.

Naturalmente surge la pregunta: ;:como se ensefia matematica en la
Argentina? ¢Y en el resto del mundo? Para intentar acercarnos a una
respuesta, decidimos comparar dos perspectivas de ensefanza de la
matematica: el enfoque psicogenético (que es el que se aplica en la
mayoria de las instituciones en Argentina) y el método C.RA
(Concreto-Representativo-Abstracto), el cual es aplicado por los paises
con mejor rendimiento en matematica. Lo que encontramos es peor de lo
que creiamos. Mucho peor.’

' Este documento fue producido a través de un contrato de locacién de servicios
entre la Universidad Torcuato Di Tella y la Fundacién Educere. Establece un programa
de investigacién bajo la coordinacién del profesor Dr. Andrés Rieznik, la supervisién de
la Mag. Victoria Zorraquin, y la asistencia en investigacién de Luca Ciatti y Chiara

Loggia, estudiantes de la carrera de Tecnologia Digital de la universidad.



Resumen ejecutivo

Comparamos dos métodos de ensefanza de la matematica basica en
primer grado: el C.R.A, (de lo Concreto, a lo Representativo, a lo Abstracto),
basado en un enfoque desarrollado en los paises que se destacan en las
pruebas internacionales, y el psicogenético, que es el mas utilizado para la
ensefianza de la matematica en Argentina.

Encontramos grandes diferencias entre las dos propuestas. Como
ocurre con la ensefanza de la lectura y la escritura, en los manuales
argentinos no se ensefia explicitamente lo que se debe aprender. En
alfabetizacion, no se enseflan explicitamente los sonidos de las letras. En
matematica, no se ensefan explicitamente cosas tan simples como la suma
o la multiplicacién.

Los docentes argentinos no cuentan con materiales y bibliografia
con un plan organizado, paso a paso. Por el contrario, se insiste en una
metodologia fundamentada en teorias descartadas por la ciencia hace
décadas.

En los libros que implementan métodos basados en evidencia
cientifica, las ensefianzas son (a) explicitas, (b) con énfasis en el apoyo
visual y concreto, y (c) con clases bien estructuradas en etapas definidas.
En los libros basados en el enfoque psicogenético utilizados en Argentina,
ninguna de esas tres cosas se cumple con claridad.

Nétese que estas diferencias son muy parecidas a las diferencias
que existen entre las perspectivas con respecto a la alfabetizaciéon. Para
facilitar esta comparacion, la tabla de abajo muestra ejemplos en la
enseflianza de lengua y matematica para cada uno de esos tres conceptos

Perspectiva C.R.A | Perspectiva
psicogenética

Explicitacion de los contenidos
En alfabetizacién, ¢se ensefa el sonido de cada letra? ¢Se entrena a los Si No
estudiantes a reconocer esos sonidos y a asociarlos con su
representacion grafica?

En matematica, ¢se ensefian los algoritmos para sumar y multiplicar?

Apoyo concreto y visual Si No
En alfabetizacién, ¢se hace énfasis en el sonido concreto del habla
(fonemas), para luego pasar a su representacion visual y finalmente al
concepto abstracto de letra?

En matematica, ¢se juega con elementos concretos, para luego usar
dibujos y finalmente aprender el concepto abstracto de nGmero en su
forma arabiga?

Organizacion del aprendizaje en etapas diferenciadas Si No
¢La ensefanza se organiza en etapas con funciones diferenciadas para
el aprendizaje? Por ejemplo: aprendizaje por indagacién entre pares,
aprendizaje por instruccién directa, y aprendizaje a través de
actividades (tareas concretas o juegos que invitan a participar
activamente).

En conclusion, el enfoque psicogenético dominante en Argentina esta poco
fundamentado en datos e investigaciones cientificas. Con un promedio de 25
alumnos por clase —dos o tres integrados— y didacticas anticuadas, el sistema



argentino parece estar disefado para el agotamiento mental de los docentes y
el estancamiento de los alumnos.



“La comprensién de la mente y el cerebro humano es esencial para
mejorar la educacion y el bienestar de las personas”.
-Stanislas Dehaene

"Si la ayuda y la salvacién han de llegar sélo puede ser a través de los
nifios. Porque los nifios son los creadores de la humanidad”.
-Maria Montessori

1. Introduccion y motivacion

1.1. La tragedia educativa argentina es peor en
matematica

Solo 1 de cada 4 estudiantes de 15 anos puede resolver un ejercicio de regla de

tres simple (Si 3 galletitas cuestan 15 pesos, ¢cuanto cuestan 5 galletitas?). En
las pruebas PISA de 2022, en las que se evaluaron muestras de estudiantes de
15 afos de edad, esta es la tabla de posiciones en América Latina:

Puntaje en matematica por pais en las pruebas PISA 2022

Pais Puntaje en
matematica

Chile 412
Uruguay 409
México 395

Pert 391

Costa Rica 385
Colombia 383

Brasil 379
Panama 357
Guatemala 344

El Salvador 343

Rep. Dominicana 339
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Paraguay 338

Lo impresionante de esta tabla es que el pais de Sarmiento tiene mas del
doble de PBI per capita que algunos de los paises a los que les fue mejor,
como Perd o Colombia. También nos fue peor que a Brasil, y tenemos un PBI per
céapita 50% mayor (segin registros de 2023).

Esta tragedia es, por supuesto, multicausal. Pero decir eso es decir todo
y nada al mismo tiempo. La pregunta es cuéles son esas causas y cuanto
influye cada una en esta tragedia educativa

Al contrario de lo que ocurre con la ensefianza de la lectura y la escritura,
un factor poco estudiado a la hora de entender los malos resultados en
matematica es el de los métodos y perspectivas de ensefianza utilizados.

El hecho de que la educaciéon dependa de cada provincia dificulta
realizar un buen diagnéstico. Los especialistas a los que consultamos nos
aseguraron que no existen estudios recientes comparando cémo se enseia
matematica aqui y en paises con mejores resultados.

En este informe nos propusimos dar un primer paso en esa direccion.

1.2. El contexto: la querella de los métodos

Al contrario de lo que ocurre con la matematica, esta bastante claro como se
ensefa a leer y escribir en la Argentina. No sblo porque todas las provincias
publicaron en mayo de 2024 sus planes de alfabetizacién en un documento
unificado y accesible (resolucién 471 del Consejo Federal de Educacion), sino
porque es un debate que se viene dando hace décadas.

En 1962 la pedagoga argentina Berta Perelstein de Braslavsky publicé "La
querella de los métodos en la ensefianza de la lectura" dando cuenta de un
debate que ya entonces era algo antiguo. En 1979 Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky publicaron el seminal libro “Los sistemas de escritura en el
desarrollo del nifio".

Pero, a pesar de que el debate es antiguo, en los Gltimos afos los
avances cientificos fueron tantos, no sélo en neurociencia, sino en la ciencia de
la lectura en general, que hoy en dia existen una serie de principios generales
del aprendizaje demostrados como validos mas alla de toda duda razonable vy,
sobre todo, mas alla de los debates validos de aquellos tiempos.

Uno de esos principios es el de que después de una etapa de
exploracién, cuando se le plantea una pregunta a los alumnos, es conveniente
ensefar de forma explicita lo que se desea que los estudiantes aprendan. En
alfabetizacion eso implica ensefar de forma explicita, sistematica y gradual el



sonido de las letras. A un ritmo de dos letras por semana, como el espainol tiene
s6lo 24 fonemas (sonidos del habla), en tan solo 12 semanas un chico puede
alfabetizarse. Es lo que ocurria en las escuelas antiguamente: la enorme
mayoria aprendia a leer en primer grado.

Andrés y Victoria, dos de los autores de este escrito, venimos
denunciando hace algunos afios que ese principio viene siendo ignorado en la
mayoria de los profesorados argentinos. A la hora de alfabetizar se le dice a los
futuros maestros que no ensefien el sonido de las letras. Es mas: en algunas
instituciones se lo prohiben porque dicen que va en contra del disefio
curricular.

Hemos publicado videos y documentos al respecto. En particular,
Victoria acaba de publicar el libro No Aprendimos Nada, donde, entre otras

reflexiones, menciona la insensatez de seguir desaconsejando ensefar el
sonido de las letras cuando toda la evidencia confirma que es mejor hacerlo.
Andrés, ademas, publicé un documento en el que recopila la evidencia a favor
de la ensefanza del sonido de las letras al alfabetizar y otro documento
mostrando evidencia de que a muchos docentes les prohiben ensenar el
sonido de las letras porque muchas supervisoras/os y directoras/es siguen
creyendo que eso es perjudicial para los nifios.

A la hora de iniciar este estudio, sabiamos que en alfabetizaciéon se han
impuesto ciertas creencias sobre cémo ensenar que han sido descartadas por
la ciencia hace anos. La pregunta que nos hicimos fue, ¢estard pasando lo
mismo en matematica? La respuesta que encontramos es que la situacién es
peor -mucho peor- de lo que pensabamos.

1.3. Lo mas llamativo que encontramos

Lo que hicimos en este estudio fue comparar cémo se ensefia matematica en
los manuales que utilizan un enfoque desarrollado en los paises que se
destacan en las pruebas internacionales (el método C.R.A.), con los manuales
mas comunes que se usan en la mayoria de las escuelas argentinas (publicas y
privadas) y que siguen una metodologia muy similar a la utilizada en la mayor
parte de las provincias argentinas. En la siguiente seccién justificamos la
decision de hacer esta comparacion. Antes, a modo de spoiler de los
resultados obtenidos, contamos aqui un resumen.

Lo mas llamativo que encontramos en los manuales que se basan en la
perspectiva psicogenética no es la falta de claridad a la hora de ensefar lo que
hay que aprender, que en si mismo es grave. Tampoco la falta de un apoyo
visual y sensorial, ni que el progreso sea confuso y poco sistematico. No. Lo
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mas sorprendente es la ausencia de una explicacién clara sobre cosas tan
sencillas como una suma.

¢Coémo hacemos para sumar 5 + 3? Si estads leyendo este texto es
probable que sepas que el resultado es 8 sin hacer la cuenta: lo sabés de
memoria. Pero antes de automatizarlo todos descubrimos algo que en su
momento nos parecidé casi un milagro: si sumamos dos nimeros, podemos
tomar el mayor de ellos y contar hacia adelante una cantidad de pasos dada
por el menor de ellos. Al hacer 5 + 3, en una mano ponemos cinco dedos y
contamos hacia adelante tres pasos diciendo "seis, siete, ocho". El dltimo
ndmero que pronunciamos, el ocho, es el resultado de la suma. Milagro.

Que los chicos hacen esto se puede observar bellamente en el hecho de
que a partir de cierta edad el tiempo que tardan en responder correctamente a
una suma es directamente proporcional al menor de los sumandos. Tardan lo
mismo en sumar 5 + 4 que 6 + 4, pero eso lleva el doble de tiempo que sumar 5
+2 0 6 + 2, porque el menor de los sumandos en estos Ultimos dos casos es la
mitad que en los dos anteriores (2 es la mitad de 4).

Pasado el tiempo, los chicos memorizan el resultado de estas sumas y el
tiempo de respuesta deja de depender del menor de los sumandos. La figura
de abajo es de un articulo que publicamos recientemente en la Reunién Anual
de la Asociaciéon Argentina de Ciencias del Comportamiento (AACC), donde
utilizamos datos de Mora, un juego que desarrollamos para que chicos y chicas
aprendan a sumar en el celular. Se ve claramente como la dependencia de los
tiempos de respuesta con el menor de los sumandos aparece cerca de los 6
anos y desaparece cerca de los 10:
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Frente a una suma simple, el tiempo de respuesta puede depender del menor
de los sumandos. En este grafico mostramos cémo cambia a diferentes edades
el tiempo que tardan (en milisegundos, ms) por unidad del menor de los
sumandos. A los 6 aflos empiezan a utilizar la estrategia de avanzar con los
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dedos una cantidad de pasos dada por el menor de los sumandos, y cerca de
los 10 afios ya memorizaron las sumas, por lo que esa dependencia
desaparece.

En los libros basados en la perspectiva C.R.A., esta estrategia se explica
claramente a los chicos luego de desafiarlos con algunas sumas para que
puedan explorar por su cuenta diversas estrategias. En un apartado llamado
“sumar contando hacia adelante’, a los estudiantes se les enseia
explicitamente esta estrategia. En los libros que siguen un enfoque
psicogenético, en cambio, no existe tal explicacion. En ninguna parte. Ni
siquiera en la guia docente: si un docente hace tiempo que no ensefia en
primer grado, no se le cuenta que esta es una de las dos estrategias para sumar
(la otra, la primera que se aprende, es sumar levantando primero la cantidad de
dedos de uno de los sumandos, luego la del otro, y por Gltimo contando todos
los dedos levantados).

Los docentes quedan abandonados a su suerte, teniendo que buscar
ellos mismos, si quieren repasar las estrategias para sumar, por fuera de los
materiales. Y lo mismo ocurre, hasta donde sabemos, con los materiales
oficiales de todas las provincias, o casi todas, incluidas la Provincia de Buenos
Aires y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Todas siguen este enfoque
psicogenético para ensefar matematica.



2. Qué hicimos: metodologia

¢, Con qué podemos comparar la efectividad del método
psicogenético?

Sabemos que hay una crisis, ahora: ;como identificamos si entre sus causas
esta el método de ensefanza? Analizando los resultados de las pruebas PISA de
2022, se puede observar que Singapur tuvo los mejores resultados en las tres
areas evaluadas: matematica, lectoescritura y ciencias. El 92% de los alumnos
singapurenses obtuvieron al menos “Level 2 proficiency” en matematica,
comparado con el promedio de 69% en los demas paises y tan sélo el 27% en
Argentina. Y por si cabia alguna duda de la excelencia singapurense en
matematica, en las pruebas TIMSS de 2019 tanto los alumnos de 4° como de 8°
grado reclamaron el primer puesto.

A raiz de este rotundo éxito, la metodologia C.R.A para la ensefianza de la
matematica (utilizada en Singapur) es reconocida mundialmente como una de
las mas exitosas y es implementada por varios otros paises. Por tanto,
pensamos que un buen primer paso para identificar si la metodologia de
enseflianza es uno de los problemas en Argentina seria comparar el enfoque
psicogenético, que en las Gltimas décadas tomé inmenso protagonismo en los
profesorados argentinos, con el enfoque C.R.A utilizado en los paises que
descollaron en sus resultados.

Sabemos que seria ingenuo pensar que todas las diferencias en los
resultados educativos entre otros paises y Argentina se deben Unicamente a
cuestiones metodoldgicas. Esta claro que los factores estructurales tienen un
peso determinante, pero nuestro propésito en este estudio fue identificar las
diferencias pedagégicas que pueden ayudarnos a entender las debilidades de
nuestro modelo educativo.

Elegimos como ejemplo del enfoque C.R.A el libro de primer grado
titulado "Piensa Infinito™. Al ser un libro publicado en espafiol, es mucho mas
facil utilizarlo para este estudio comparativo. Somos conscientes de que
muchos otros libros y manuales alrededor del mundo utilizan principios
similares, pero por lo explicado en los parrafos anteriores elegimos este como
ejemplo representativo de la perspectiva C.R.A.



Como material representativo del enfoque psicogenético escogimos el
libro Expedicién Matematica de la editorial Santillana. Con esto no buscamos
demonizar un material en particular, ya que la mayoria de los manuales que
llegan a las aulas argentinas utilizan este mismo enfoque. Tomamos esta
decision porque el libro sigue una dindmica marcadamente psicogenética y es
uno de los mas recientes para la ensefianza de matematica en primaria, con
fecha de publicacion en Noviembre de 2023. Ademas, Santillana es una de las
editoriales educativas mas grandes del pais, teniendo injerencia en todas las
provincias.

Organizamos nuestro analisis comparativo de ambos materiales en tres
partes, cada una enfocada en uno de los aspectos donde las diferencias entre
ambos enfoques resultan especialmente notorias. En primer lugar, analizamos
el grado de explicitacion de los contenidos, es decir, cuanta importancia le
otorga cada libro a la ensefanza directa y a la explicacién clara de los
conceptos. En segundo término, examinamos el tipo de apoyo visual y el uso de
material concreto que ofrece cada propuesta, considerando que Ia
estimulacidon multisensorial cumple un rol fundamental en el aprendizaje de la
matematica. Finalmente, evaluamos qué tan estructurada y sistematica es la
dindmica de la ensefanza que cada manual propone y el proceso de
aprendizaje que plantea.

3. Resultados: comparacion entre materiales que
ensefan con perspectiva C.R.A y materiales que
ensefian con perspectiva psicogenética.

3.1 Explicitacion de los contenidos

3.1.1. Materiales basados en el enfoque C.R.A

En estos manuales, se da gran importancia a la ensefanza explicita de los
contenidos.

El libro presenta explicaciones visuales y escritas de los conceptos que
se desean transmitir, y siempre introduce los nuevos temas a través de



ejercicios resueltos. Por ejemplo, en la siguiente pagina mostramos una breve
explicacion de la operaciéon de la suma incluida en el libro:

' - [ Elsigno = selee igua!u}

. e \

Los conceptos

f se explicitan en
A By eltexto

2 + 3 = 5esuna suma. ///"

Se lee “"dos mds tres es igual a cinco”.

Elsigno + selee mds.
Significa sumar.

Cabe destacar que las explicaciones estan redactadas en un lenguaje sencillo y
accesible para los alumnos. Este material no solo les permite repasar los
conceptos en casa, sino que también le sirve al docente como una base sélida
para sus explicaciones. Estas instancias de explicitacion de contenidos se
presentan de manera sistematica para todos los conceptos. A continuacion,
mostramos la explicacion para la resta:

Elsigno — se lee Menos
Significa restar.

* )» w % ‘ Los conceptos
g se explicitan en

el texto

FER28=15
Quedan 5 vaquitas. 7 -2

es igual a 5.

7 - 2 =5esunaresta.

Se lee “siete menos dos es igual a cinco”.

El libro para el alumno no solo se enfoca en explicar los conceptos
matematicos, sino que también proporciona diversas estrategias para resolver
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los problemas planteados. Cada método de resolucion se presenta de manera
clara y estructurada en apartados especificos, acompanados de explicaciones
detalladas y ejercicios practicos disefados para ayudar a los estudiantes a
comprender y aplicar cada enfoque.

Esta organizacién permite a los alumnos explorar diferentes estrategias
de resolucién sin sentirse abrumados, promoviendo la flexibilidad cognitiva y
adaptandose a distintos estilos de aprendizaje.

A continuacién, mostramos un ejemplo concreto de como se presentan
estas estrategias para la operacién de la suma:

Cada método de suma
gumary restar hasta 20 a8 tiene su propio apartado
] - .
ndo en elindice
1. Sumar conta ool

2. Sumai buscando dieces

104

3. Sumar 1NA

f Sumar contando Sumar buscando dieces
[ expioramos 3 |

. ©COS COOC

dCudntos sar

&

rdwiches hay en total?

Contti hacia adelants o B+ B =2
3 pasos desde 8,

ﬁ%b%ﬁﬂ:}fbmj‘ﬁ) ® @ @ l}l Gggfocsoo ;\s
e COCO

agrupa 10

e CCCC

(De qué maneras diferentes podés saber cudntas galletitas hay en 1oy,

Hay 11 galletitas en total.

© -
[CECEED R e cseoe
AN AN . i
M+3=1 6+8=M
¢Por qué contamos Hay 1 sandwiches
desde 117

i Unidod 7 Sumar y restar hasta 29_\ 3 . - Uniiod 7. Sumar y restar hosto 20

El libro inclusive ofrece explicaciones para los algoritmos clasicos de resolucién
de cuentas de una manera que fortalece la comprensién conceptual y no se
basa simplemente en la incorporaciéon de un habito mecanico. El siguiente es
un ejemplo de cémo se explicita el algoritmo de la suma. Nétese que la
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explicacion se construye a partir de representaciones visuales de objetos
concretos que los alumnos suelen utilizar cotidianamente en la metodologia
C.R.A (los bloques multibase):

rendemos udarte.
Ap usa Bl pora oy n La explicacién
El algoritmo L)

: Sumd 432 y 521. se construye a
se explica

- : partir de
pasoa pasn\[ Paso 1. Sumé las unidades. ] 7B objetas
- = 3unidades '
Zunidodes + Tunidod = 3u concretos que

los alumnos
b“. = \ pueden usar
f‘[’ ﬁ 0o en claseycon
ﬁ c D U los que ya
4 3 2 estan
+5 2 1 familiarizados
3
Z |-
v

Paso 3.5uma las centenas.

pase 2.5umda las decennsl

4centenas + 5 -
3 decenas + s G cenlenas = 9 centenas

= Sdecenas

——

mfnuu
o
| il I
-

| =2

432 4+ 521 = 953
Hay 953 flores en total. —

Bloques multibase usados para
ensefiar el sistema decimal (los bloques
estan sueltos y agrupados en 10, 100,
1000, etc).

De este modo, los alumnos pueden aprender el algoritmo tradicional de la suma
a partir de conocimientos previos, priorizando siempre la comprensién
conceptual antes que la memorizacidn mecanica. Este enfoque permite que los
estudiantes construyan un entendimiento sélido del procedimiento,
comprendiendo no solo cémo se hace, sino también por qué funciona.

Ademas, el material sirve como un recurso de apoyo tanto para los
docentes como para los estudiantes. Los docentes pueden utilizar estas
explicaciones para complementar sus ensefianzas en el aula, mientras que los
alumnos pueden regresar a esta seccion del libro cuando necesiten repasar el
procedimiento o resolver dudas.
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Este tipo de explicaciéon detallada se aplica a multiples ejemplos que
involucran el uso del algoritmo, ordenados de menor a mayor complejidad. El
primer ejemplo aborda el caso mas sencillo, y gradualmente se presentan
calculos mas complejos, abordando de manera clara y explicita la situacién de
“llevarse uno" cuando la suma vertical alcanza o supera el 10, uno de los
aspectos mas desafiantes del método tradicional.

De esta forma, los estudiantes cuentan con ejemplos completos y
comprensibles que abarcan todas las posibles variaciones del algoritmo,
permitiéndoles aplicar el procedimiento de manera precisa y con confianza.
Ejemplo mas complejo en el que

hay que reagrupar decenas para
suma 8y 236 resolver el calculo
: ‘

! METODO 1 / a

Paso 1. Suma las unidades.
8 unidades + 6 unidades = 14 unidades 8+6=14 r

Aprendemos

Reagrupd las unidades.
14 unidades = 1decena + 4 unidades o

(14 )
eeedl }‘\

Tewew 10 4

PNV

1

Unidad 2. Sumar y restar j;'.su-

EsCaransdo cOn CamScanrer

-
=
5
(2% ]
L
&iovn o C

Asimismo, en estos materiales se aprovecha el ejemplo para recordarle a los
alumnos que pueden usar distintas estrategias para resolver el mismo ejercicio.
El libro presenta estos diferentes métodos de manera explicita. Recordemos
que cada una de estas herramientas de resolucién fue comprendida y
trabajada individualmente para facilitar su interiorizacién:

[ METODO 2 Contd desde 236, J
" B
Se muestran 1 —
diferentes 236 236 237 238 239 240 241 242 243 244 245
formas de . ' " d . " " -

resolver el

. \ 236 + B = 244
mismo
ejercicio ‘

[MQTODO3 Busca formar 10. }

.

8 +,236;
/N /44236 = 240
4) 447 4+240 = 244 13

b

s

8 + 236 = 244



3.1.2. Materiales con enfoque psicogenético

Estos materiales se caracterizan por incluir muy poca ensefianza explicita en su
libro de texto. Esta decision esta alineada con la metodologia propuesta por el
material, la cual promueve un enfoque de clase basado en la exploracién y el
descubrimiento auténomo por parte de los estudiantes con guia del docente.

El libro busca que se presente un problema a los alumnos sin
intervenciones iniciales del docente, buscando que los estudiantes intenten
resolverlo de manera independiente. Posteriormente, se comparten y analizan
las respuestas de todos. En esta instancia se espera que surjan distintas
estrategias y errores comunes que permitan explicar los conceptos implicitos
en los problemas. La responsabilidad de explicar y formalizar estos conceptos
recae completamente en el docente, quien debe interpretar las respuestas de
los estudiantes y, a partir de ellas, intentar elaborar explicaciones claras y
precisas. A continuacion se incluye un fragmento del Libro del Docente de
Expedicion Matematica que explica esta dinamica:

“Hay un interjuego en la clase entre momentos que invitan a explorar, probar,
ensayar y otros en los que el trabajo reflexivo se dirige a reordenar la
busqueda y a sistematizar los conocimientos que se espera puedan ser
reutilizados. (...) De alguna manera se trata de alentar cierta ‘copia’ de recursos
producidos individualmente luego de haber sido analizados, estudiados y
comprendidos de forma colectiva” (pag. 6)

En este enfoque, se pretende que los contenidos se expliquen a partir de la
resolucion de problemas realizados por los estudiantes, pero qué contenidos
deben explicarse no estd dicho ni siquiera en el Libro del Docente que
acompana a los materiales que reciben los estudiantes. Por ejemplo, a
continuacién mostramos la primera vez que aparece la operacion de la suma
en este material. N6tese que en ningln momento se explicita que lo que los
estudiantes estadn haciendo es sumar, ni tampoco se incluye ninguna
explicacion o aclaraciéon de cémo hacerlo:
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(CUANTOS

\ La respuesta a los primeros

ejercicios que los alumnos deben
realizar no se incluye. Tampoco se
ofrece una explicacion de como

funciona la operacion o como se
resuelve

ee oo
= 3
e oo

La metodologia propuesta en el Libro del Docente sugiere que los alumnos
resuelvan los ejercicios de la imagen anterior y, a partir de sus respuestas, el
docente organice una puesta en comuUn para sistematizar el aprendizaje, pero
no estad claro qué se debe aprender: ;qué estrategias se espera que los
estudiantes utilicen para sumar correctamente? ¢En qué momento se les
ensefia a sumar contando hacia adelante, como es mencionado en la
introduccion de este articulo? No sélo no se aclara cuadndo se debe ensefar
esta estrategia clave, sino que el Libro del Docente ni siquiera la menciona.

Ademas, aplicar este enfoque en niflos de 1.°, 2.° e incluso 3.° grado
puede resultar complicado, ya que organizar un debate en el aula a estas
edades es mas complejo, mas alun en aulas como las que tenemos en
Argentina, donde muchas veces hay 25 o 30 alumnos. Para empeorar la
situacion, los profesores no cuentan con recursos que les expliquen cémo
ensefar a sumar, restar u organizar un debate en el aula de manera sistematica.

El propio material para docentes reconoce las limitaciones de esperar
que todos los contenidos se ensefien Ginicamente a partir de las respuestas de
los estudiantes. A continuacién se incluye un fragmento del Libro del Docente
antes mencionado en donde se admite esta problematica:
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"Es preciso reconocer que no es posible que los alumnos produzcan
todo aquello que se espera que aprendan. En este sentido, es funcién de la
escuela y de los maestros, también de los libros, poner en dialogo las
elaboraciones y recursos de los nifios con aquello que se pretende ensehar y
sistematizar.

Ensenar matematica implica entonces también ofrecer a los estudiantes
algunos recursos que son propios de la matematica escolar. Nos referimos a
definiciones, notaciones, técnicas, explicaciones, etc. Es por eso que al interior
de algunos capitulos, y de manera solidaria con las actividades que se van
proponiendo, se presentan carteles que se espera que sean leidos y analizados
entre todos, cuya informacién resulta necesaria para seguir trabajando.”

(pagina 6)

Para abordar este desafio, propone el uso de apartados llamados “Informacién
para leer entre todos", donde se proporciona instruccion directa desde el libro.
Estos segmentos tienen el propdsito de complementar el enfoque exploratorio,
ofreciendo a los alumnos informacioén clara y precisa cuando los conceptos
resultan demasiado complejos para ser deducidos de forma auténoma.

No obstante, estos carteles son notablemente escasos y breves. Suelen
limitarse a aclaraciones sobre notacién y rara vez facilitan la comprension
profunda de los conceptos o métodos de resoluciéon. Por ejemplo, en las
primeras 58 paginas del libro, que abarcan cuatro unidades y temas clave
como el conteo, la ordenacion de niameros, el sistema decimal, la suma y la
resta, solo se incluyen dos carteles de este tipo. En todo este recorrido, los
estudiantes reciben Unicamente dos instancias de instruccién directa,
mostradas a continuacion:
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INFORMACION PARA LEER ENTRE, TODOS A%

\BER ESTOS NUUMERQS AYUDA PARA APRENDER A LEER O ESCRIBIR OTRO"

7 INFORMACION PARA N \

LFEP EHTQE TODOS Las instancias de

instruccion directa son
solo para explicar
cuestiones de
) notacién, no para
g . explicar conceptos.
\RA SUMAR: 7 + . Estos dos son los

ARA RESTAR - unicos apartados de

instruccidén directa en

\ / las 4 primeras

unidades del libro.

Ademas de problemas convencionales, este material también incluye
preguntas que fomentan la reflexion y el analisis. Generalmente no requieren
realizar cuentas, sino hacer distinciones conceptuales. Este tipo de preguntas
se presentan en las secciones llamadas “Mate-ronda entre todos”, donde se

promueve el debate colectivo. A continuaciéon, mostramos el apartado del Libro
del Docente que explica estas secciones y un ejemplo en el que se invita a los
estudiantes a expresar la diferencia entre un problema de suma y uno de resta:

La reflexion colectiva

¢EN QUE 5E PARECEN Y EN QUE SE DIFERENCIAN ESTOS DOS PROBLEMAS?

52 OrgdaniZan en una seccion genc

A través de estas actividades se promueven diferen

ticas matematicas

El libro no muestra de manera explicita ningin método de resoluciéon. Aunque
busca que los alumnos desarrollen distintas estrategias para abordar una
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misma operacion, no las presenta de forma clara ni las desarrolla una por una.
En lugar de eso, muestra anotaciones que eventualmente se podrian realizar
para resolver un problema, y sugiere a los estudiantes que las analicen e
intenten deducir qué habran pensado quienes las escribieron. A modo de
ejemplo, el siguiente ejercicio tiene como objetivo, supuestamente, que los
alumnos incorporen diversas formas de realizar la misma suma:

Los distintos métodos para realizar
una suma se presentan todos juntos
en el contexto de un problemay se
espera que se expliciten a partir de la
respuesta de los alumnos. Nunca se
ejercita cada uno individualmente
porque se espera que los estudiantes
tengan la libertad de usar el que crean
mas conveniente.

Cabe destacar que no se aclara qué estrategia de resolucion representa cada
una de las respuestas, ni siquiera en el Libro de Docentes. Ademas, el material
para docentes tampoco detalla las herramientas de resolucién que se espera
que los alumnos aprendan para cada operacion. Esto significa que la variedad
de estrategias que los niflos vayan a aprender depende exclusivamente del
conocimiento del docente y su interpretacién del contenido, aunque muchas
veces hace anos que terminaron el profesorado y que no ensefian en primer
grado.

En conclusién, los libros que usan la perspectiva C.R.A, le dan un papel
protagénico a la instrucciéon directa en la ensefianza de todos los conceptos. A
los estudiantes siempre se les brindan ejercicios resueltos antes de que tengan
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que realizar otros por su cuenta, y los multiples métodos de resoluciéon que se
espera que los alumnos aprendan estan explicitados uno por uno y tienen su
ejercitacion individual. Esto ayuda a la labor docente porque siempre tienen
explicaciones en el libro en las cuales apoyarse para desarrollar un concepto, y
los alumnos también tienen la posibilidad de disipar dudas en sus casas.

Por otro lado, en los materiales analizados con perspectiva
psicogenética, practicamente no se incluye ensefianza explicita y casi todo el
aprendizaje se basa en la resolucion de problemas cuya respuesta no se
presenta en el libro. Se espera que la explicacion de los conceptos y
estrategias sea elaborada por el docente a partir de las respuestas de los
alumnos, pero el material de apoyo para docentes no aclara cuales son las
estrategias a aprender ni cdmo organizar el debate en el aula.

Este enfoque deja mas desamparados no sélo a los profesores, sino
también a los estudiantes y sus familias, cuyas dudas conceptuales no podran
ser resueltas con el libro de texto una vez en sus casas. A continuacion,
mostramos imagenes de cada libro lado a lado para que sean mas evidentes las
diferencias anteriormente sefaladas:

= S
Pl —n.Y = ‘ Elsigno = se Ieewguola.|
T | S — e |
] | Elsigno + se lee rm':s,ll P
Significa sumar. 4 B =
| g B ] 2+3=9 { ~ INFORMACION PARA LEER ENTRE, TODOS & L
| | M
| 8
ALY i
—_ T Los conceplos se
2 + 3 = 5esunasuma. ____—— explicitan en el texto EN
Se lee "dos mas tres es igual a cince”. N T .3
/” INEORMACION PARA Ry |
e LEER ENTRE TODOS Las instancias de
| Anrendemos ( A A . Instrucclén directa son
- = Elsigno — se lee Menas séle para explicar
Significa restar. I cuestiones de
o Restd 7 menos 2. \ 5 ] notacion, no para
P £ explicar conceptos.
e SUMAR Estos dos son los
‘(‘L). “./\ km E RESTAR UniEon'spattiiics od
instruccion directa en
> \ las 4 primeras
Los conceptos 56 unidades del libro.
7= explicitan en sl texto
Quedan 5 vaquitas. A D= a
/ esigualab.
7 -2 =5esunaresta ‘ . |
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o Y INOTA| MAS 4
o, N
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s \ o . - .
20 Cada método de suma
i sumary restar h.‘J‘Stu a8 ::': f'\‘l;i;:r:p-c apartado
| 4. Sumar contandc 3 100
[ 2. Sumar puscando dieces o
|_A3_ Sumar unos con unos iRE
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3.2 Apoyo concreto y visual

3.2.1. Materiales basados en el enfoque C.R.A

En estos materiales se otorga una gran importancia al uso de material concreto,
que se pueda tocar, y al acompafamiento visual, tanto en la ensefianza de
conceptos como en la resolucion de ejercicios. Cada nuevo concepto se
introduce con una amplia variedad de recursos graficos que presentan las
nociones matematicas de la manera mas intuitiva y accesible para el
estudiante. Notese que la informacion se presenta a través de diversos
estimulos: el alumno recurre primero a la informacién visual, luego la relaciona
con la notacién matematica arbitraria y, finalmente, se implementa el lenguaje
escrito. A continuacién se muestra como este tipo de material introduce la
suma:

;Cudntos cisnes hay en total?

Representacion visual
de animales reales

¢Cémo lo podés saber?

w

2 it 3 e 5 Notacion matematica
parte parte total abstracta

[Hay 5 cisnes en total. } Formato escrito

Este enfoque consiste en presentar cada concepto primero con objetos reales,
preferentemente manipulables, para que los estudiantes se involucren
activamente en el aprendizaje. Por ejemplo, los bloques mostrados en la imagen
anterior son materiales fisicos con los que los alumnos pueden interactuar en
clase, ya sea uniéndolos para comprender la suma o separandolos para
entender la resta. Abajo mostramos los bloques fisicos a los que corresponden
los dibujos:
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U

Tras la manipulacién de objetos, se trabaja con representaciones visuales que,

aunque mas abstractas, siguen siendo intuitivas. En el ejercicio presentado
previamente se observa la representacion grafica de los bloques utilizados en
clase, asi como un diagrama numérico con lineas conectadas. Este nivel de
representacion, aunque mas abstracto, permite a los estudiantes conectar
facilmente su experiencia manipulativa con la nueva informacién visual.
Finalmente, se introduce la notacién matematica convencional una vez que el
alumno ha interiorizado el concepto mediante las representaciones previas. De
esta manera, se ofrece un sélido apoyo visual al estudiante, asegurando que no
solo resuelva el problema, sino que también comprenda los fundamentos
detras de cada operaciéon. La misma estrategia se aplica al segundo problema
de suma presentado al estudiante:

Representacion
visual con objetos
reales

Notacién
matematica

parte parte total abstracta
[HCly 5 lépices en total. ‘}_ ) Formato escrito
| Umés 1esigualas. J"/;:/

El apoyo visual no solo facilita el aprendizaje del alumno, sino que también se
convierte en una herramienta valiosa para el docente, quien puede apoyarse en
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estos recursos graficos durante sus explicaciones. Ademas, los ejercicios
propuestos a los alumnos también incluyen representaciones visuales que
refuerzan la comprensién y consolidacion del conocimiento:

para laresolucion del
ejercicio

o Sumad. \ Apoyo visual pertinente

Y TRV RYR ) e

(B8

3.2.2. Materiales con enfoque psicogenético

En contraste, el apoyo visual en los materiales que siguen una perspectiva
psicogenética es muy limitado y poco claro. En muchos casos, los problemas se
presentan Unicamente de forma escrita, sin ningln tipo de acompanamiento
grafico. Y cuando se incluyen recursos visuales, estos suelen ser imprecisos o
insuficientes para facilitar la resoluciéon de los ejercicios. Ademas, las
representaciones graficas suelen mostrarse en una Unica modalidad, sin
establecer conexiones entre diferentes formas de representacion del mismo
concepto. Por ejemplo, a continuacidn mostramos la primera vez que aparece
la operacién de la suma en estos manuales:
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Problema con sélo una
modalidad de estimulo

—

\J

Si bien el dibujo presentado ayuda a resolver el ejercicio, es el Gnico recurso
disponible. No se muestra la cuenta con notacién matematica para que el
estudiante la relacione con la imagen, ni se incluyen otras representaciones
visuales que permitan comprender la informacién de diversas maneras. Aun asi,
este es uno de los ejemplos mas completos de acompanamiento visual en el
libro, ya que la mayoria de las veces los graficos no son suficientes para guiar la
resolucion de los problemas. Por ejemplo, a continuacién mostramos el tercer
ejercicio de suma que se le pide solucionar a los estudiantes:

3. OLIVIA TENIA 7 CHUPETINES Y LE REGALARON 3 MAS. ;CUANTOS CHUPETINES

ENE AHORA?

Apoyo visual incompleto
» e insuficiente para la
resolucion del ejercicio

- A

La operacidon correcta para resolver el problema es 7 + 3 = 10, pero el recurso
grafico solo muestra 3 de los 10 elementos que forman el total. Esta
representacion incompleta resulta confusa, especialmente considerando que
el estudiante aln esta en proceso de consolidar la operacion. Para empeorar la
situacién, después de este ejercicio de suma (jel tercero del libro!), los apoyos
visuales se eliminan por completo:
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Problemas sin acompanamiento visual

Incluso, el libro comienza a mezclar ejercicios de suma con ejercicios de resta
sin haber presentado previamente cada operacién por separado.

En conclusioén, el uso adecuado de multiples modalidades de estimulo en
la ensefianza de la matematica es fundamental para la comprensién efectiva de
los conceptos. Mientras que los manuales con perspectiva C.R.A implementan
un enfoque estructurado, facilitando la transicién de lo concreto a lo abstracto,
los manuales con perspectiva psicogenética carecen de una sistematizacion
clara para apoyar al estudiante en este proceso. La ausencia de
representaciones multiples y el uso inconsistente de recursos graficos pueden
dificultar el aprendizaje, especialmente en los primeros niveles de instruccién.

Es crucial que los materiales educativos prioricen el uso de herramientas
visuales claras y progresivas que acompafen al estudiante en su desarrollo
matematico. A continuacidn mostramos imagenes de cada libro lado a lado
para que sean mas evidentes las diferencias sefaladas anteriormente:

24
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£C6mo lo podés saber?

Representacion vi
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\
7 +
parte

Hai 5cisnes en total. l————' Formato escrito

/ parte

3 = 5

parte total

Representacionvisualconobjstosreales

v
f'o [ parte '
£ total
parte '
o . 1
{ U +
parte

Formato escrito

Hay 5 lapices en total.
Umas1esigualab.

£ = Mas abstracta paro

. “ o
s

1 = 5 Motacién
matematica
abstracta

parte total

Representacidn visual
mas abstracta pero

Notacién matemética
abstracta

Representacion visual

1. TITI COMPRO 4 HELADOS DE CHOCOLATE ¥ 5 HELADOS DE FRUTILLA

(CUANTOS HELADOS COMPRO EN TOTAL?

Poil

Problema con sélo una
modalidad de estimulo

Y. OLVIATENIA7 CHUPETINES Y LE REGALARON 3 MAS. ;CUANTOS CHUPETINES
TIENE AHORA?

Apoyo visual incompleto
@ insuficiente para la
resolucion del ejercicio

o Suma. h , Apoyo
visual A, TOMAS PREPARO S EMPANADAS DE CARNE Y 5 EMPANADAS DE CHOCLO
q) W(%WWW pertinente (CUANTAS EMPANADAS PREPARO EN TOTAL?
. parala y
m ‘ i | , resolucion
del
ejercicio
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e
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Problemas sin acompanamiento visual

|

5. RAMIRO TENIA 6 AUTITOS ¥ LE REGALO 4 A LUCA (CUANTOS AUTITOS LE

JUEDARON?
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3.3 Organizacion del aprendizaje

3.3.1 Materiales basados en el enfoque C.R.A

En el manual analizado, el aprendizaje se organiza en etapas bien diferenciadas,
que se construyen una sobre la otra como escalones. Cada una de estas etapas
responde a un tipo distinto de aprendizaje: el aprendizaje por indagaciéon —que
ocurre cuando los estudiantes exploran, hacen preguntas y buscan sus propias
respuestas—, el aprendizaje por instrucciéon directa —que ya analizamos— y el
aprendizaje a través de actividades, en donde el conocimiento se incorpora
haciendo, mediante tareas concretas o juegos que invitan a participar
activamente.

Todo comienza con la etapa “Exploramos”, una etapa muy breve, donde
se propone a los estudiantes abordar un problema utilizando sus propios
recursos e ideas. Lejos de buscar una Unica respuesta correcta, este primer
momento apunta a despertar la curiosidad y activar el pensamiento. Asi, el
alumno se mete en el tema casi sin darse cuenta, probando estrategias,
planteando hipétesis y ensayando soluciones. Un ejemplo tipico de esta
seccién podria ser el siguiente:

Etapa de aprendizaje por
inquisicion y descubrimiento

Lr contando hacia @
Dentro de la caja &

hay 6 botones.

oo
1\ §

y en total?

antos botones ha

e

Después de este primer momento de exploracion, llega la etapa “Aprendemos”,
que cumple una funcidén clave: ofrecer una instruccién clara y ordenada. En
esta seccidn, el docente explica paso a paso como se resuelve el problema que
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los chicos intentaron abordar por sus propios medios en la etapa anterior. Es el
momento donde entra en juego la ensefianza explicita: se presentan las
estrategias correctas, se despejan dudas y se construyen las herramientas
necesarias para avanzar:

Etapa de instruccion directa
(ensenanza explicita)

-

Apreﬂdemos | Conta 3 n0meros hacia
! adelante desde el 6.

6+3=9

Hay 9 botones en total.

Una vez que los estudiantes ya exploraron el problema por su cuenta y luego
recibieron una explicacién profunda, clara y estructurada, llega el momento de
poner en practica lo aprendido. Eso ocurre en la seccién “Practicamos”, donde
se proponen ejercicios concretos para reforzar los conceptos recién
incorporados. Esta etapa responde al aprendizaje por actividades: se invita a
los chicos a resolver problemas de forma individual o en grupo, con consignas
que buscan afianzar lo visto de manera activa. Las tareas estan pensadas para
ser accesibles e intuitivas porque retoman los mismos recursos visuales que ya
se utilizaron en las etapas anteriores. Asi, los alumnos no arrancan de cero:
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trabajan sobre una base familiar que les permite aplicar los nuevos
conocimientos con mayor seguridad:

|l 1

o Etapa de aprendizaje
ticamos p p ]
Erclc— por actividades

o guma contando hacla adelante,
) 0 ® @
5 [k R

1 mdas 1mas 1més

s+3+ ]

Hay | | bolitas en total.

Aprendizaje por (— J i o
actividades en grupo Juegoen gruposde3oded | ; LQuénecesiton? :

(1) Reparti 20 ﬂ en grupos iguales. | e
a) Hacé grupos de 2. l

I

|

b) Hacé grupos de 5,

) Hacé grupos de 10 ¢Es posible dividir
¢ u e 10.
gl 20 5;" en grupos de 4?7 .
(@ Escrib la divisién. a |
" 20:2 = :Sabés escribir |
la divisién? ' |
fid AR

E—

R ——

Esta division en secciones da al aprendizaje una estructura mas clara y
ordenada. De ese modo, se asegura que todos los estudiantes pasen por las
distintas etapas necesarias para comprender un concepto en profundidad. Al
mismo tiempo, esta organizacién también le facilita la tarea al docente: cada
tema viene acompafado de una progresion pensada de antemano, que sirve
como guia para planificar y ensefar. Y lo mejor es que no se trata de una
estructura rigida: el docente puede adaptarla, modificarla o salirse de ella
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cuando lo considere necesario, pero siempre tiene un camino sélido al que
volver si lo necesita.

Por dltimo, cada unidad cierra con una seccién de repaso que cumple
una doble funcién: consolidar lo aprendido y hacer visible el progreso. Primero
se propone una actividad integradora que retoma los contenidos y estrategias
trabajadas a lo largo del capitulo. Luego, se presenta una lista con todos los
aprendizajes clave de la unidad y los alumnos pueden marcarlos uno por uno.
Este recurso no solo les permite tomar conciencia de lo que ya saben, sino que
también le sirve al docente para hacer un seguimiento claro de los contenidos
abordados. Asi, tanto estudiantes como maestros pueden visualizar el recorrido
hecho y tener un cierre ordenado antes de pasar a la siguiente etapa:

Diarlo de Mate métiea 1

Elrepaso de cada unidad se
basa en una pequena actividad
en la que el alumno repasa las
Dibujalo. estrategias que aprendié para
Escribi fas sumas. resolver los problemas

;De cuantas maneras podés poner las frutillas en los dos platas?
Mostra distintas maneras de hacerlo.

Yasé cémo... vV 0‘“ Cada unidad finaliza con una
lista que resume Lo que el
estudiante aprendio en ese
adelante capitulo. No sélo sirve para que
el alumno sea consciente de su
avance, sino que también
facilita el trabajo del docente

05 conectados.
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3.3.2 Materiales con enfoque psicogenético

En estos materiales no se organiza el aprendizaje en etapas claramente
delimitadas. Su enfoque es flexible. Se presenta una actividad que los chicos
deben intentar resolver con los conocimientos que tienen hasta el momento,
luego se ponen en comin las distintas respuestas y se abre un espacio de
debate en el que se explicitan los contenidos y se corrigen errores. Esta
dinamica, explicada en detalle en la seccién 3.1.2 de este informe, atraviesa
buena parte del libro.

Algo que se destaca en estos materiales es que al inicio de cada unidad,
siempre se propone un juego como puerta de entrada a los contenidos. La
intencién es que los alumnos empiecen a familiarizarse con los conceptos
matematicos de manera implicita, jugando, sin que nadie se los explique
formalmente. La idea es que, mientras intentan ganar, los chicos pongan en
practica estrategias que luego seran analizadas colectivamente. Un ejemplo del
tipo de juegos que se incluyen en el inicio de los capitulos es el siguiente:
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Después de varias partidas, el libro sugiere incluir una actividad de reflexion
donde los alumnos puedan explicitar, a través del debate y mediante guia
docente, los conceptos que estuvieron en juego. A partir de esa introduccidon
ladica, el enfoque sigue con la dindmica ya descrita: se presenta un problema
(por lo general sbélo en modalidad escrita, sin representacién grafica), los
alumnos intentan resolverlo con las herramientas que ya tienen, se comparten
las respuestas y se abre un espacio de intercambio. En estos momentos, el rol
del docente no es el de expositor, sino el de facilitador del debate: su tarea es
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guiar la reflexiéon colectiva para que los estudiantes lleguen por si mismos a las
conclusiones clave. Pero a qué conclusiones deben llegar o qué preguntas se
podrian realizar para guiar el debate, no estan listadas en ningln lado, ni
siquiera en el Libro del Docente.

La Unica otra instancia en la que el manual propone una estructura mas
concreta es en el cierre de las unidades. Al final de cada capitulo se incluye una
seccién de ejercicios de repaso (sin las respuestas), pensada para revisar lo
aprendido desde una mirada mas reflexiva y colectiva. Un buen ejemplo de este
tipo de instancias es el siguiente:
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En definitiva, este enfoque no plantea una sistematizacién ni propone un
camino claro para el docente. A diferencia de otros enfoques que organizan el
aprendizaje en etapas secuenciales —exploracion, instruccién, practica,
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repaso—, este material se basa en una légica mas abierta, centrada en la idea
de guiar el proceso de reflexion de los chicos. No hay orientaciones precisas
sobre cémo estructurar el recorrido de aprendizaje ni sobre qué decisiones
didacticas tomar en cada momento.

Lo que suele predominar en las propuestas del libro son actividades
centradas en la reflexion, la exploracion y el debate colectivo. Y si bien estas
instancias son valiosas, su efectividad depende en gran medida de cémo se
implementan. ;Cuando se termina el debate? :En qué momento se aclara cual
es la respuesta correcta? ;:Cémo y cuando se pasa al ejercicio siguiente? ¢Qué
hacer si los estudiantes no logran arribar a la idea clave por si solos? Todas esas
decisiones quedan en manos del docente, que no cuenta con material de
apoyo.

4. Discusion y conclusion

Este Gltimo punto, el de la poca organizacion por etapas de los aprendizajes es
algo comun a todos los manuales con enfoque psicogenético. Sumado a la falta
de apoyo visual y concreto sistematico y a la casi total ausencia de
explicitacion de los contenidos, tanto en los cuadernillos para los estudiantes al
que tienen acceso las familias, como en el Libro Docente, la metodologia
psicogenética parece, como minimo, ineficiente. Es una propuesta que ignora la
realidad argentina y estd poco fundamentada en datos e investigaciones
cientificas. Como mencionamos anteriormente, con un promedio de 25
alumnos por clase —dos o tres integrados—, el sistema argentino parece estar
disefiado para el agotamiento mental de los docentes.

A quienes miren con desconfianza nuestra conclusién, los invitamos a
pensar las siguientes preguntas: spor qué omitir informacion fundamental para
el aprendizaje?; ¢por qué no llevar a las familias conceptos explicitos que les
den herramientas y tranquilidad a la hora de acompaiar a las infancias en el
proceso de adquisicion de los contenidos?; spor qué pensar que la informacion
clara quita la posibilidad de desarrollar infancias creativas y exploradoras?

Nuestra intencién no es proponer que Argentina debe ‘importar’ un
modelo calcado de otros paises, sino encontrar un camino propio que tenga en
cuenta tanto nuestra realidad como todo lo que la evidencia sugiere para la
mejora de los aprendizajes.
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Asi como la evidencia cientifica apoya, claramente, que el trabajo con la
conciencia fonolégica es fundamental para permitir a los nifios y nifias
decodificar el lenguaje escrito, del mismo modo, la evidencia sugiere que
explicitar los contenidos matematicos es fundamental para que los estudiantes
aprendan y comprendan.

Si logramos que nuestras escuelas sigan un enfoque que priorice la
enseflanza explicita y sistematica, los docentes tendran material al cual acudir
para la planificacién de sus clases; las familias encontraran informacion clara
para acompafar desde sus casas; y, sobre todo, los estudiantes volveran a
enamorarse de la matematica, apropiandose de los contenidos y avanzando en
todos sus aprendizajes.
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